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Abstract

Students with dyslexia can expect to have serious difficulties learning a second language.
Neverthelessthey should be giverthe sameopportunites to learn language as other
learners.This study provides a brief review on how dyslexia complicates learning a second
language(82); a description of the criterifor prepamg effective teaching material$or
students with difficuies in learning(83);, an example of teaching materials developed by
Umbra Institutein a study abrad contextwith a view to makingdtalian language learning

more appropriatdor dyslexic college studentg4), a description of the results and the

effects on single student§5).
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1. Introduzione

A Umbra Institute, universita americana con sede a Perugia, arrivano ogni semestre
studenti con segnalazione di dislessia. La richiesta, da parte dei loro istituti negli Stati Uniti &
guella di fornire a questi studemixtratimenelle prove e di assicurdrgina valutazione fatta

su misura. Tuttavia, la nostra esperienza ha dimostrato che queste agevolazioni sono



insufficienti: benché rendano lo studio meno stressante, non assicurano affatto un percorso di
apprendimento efficace e gli studenti dislessici traggono altrettanto profitto dai loro corsi

di lingua quanto i loro compagni non dislessici. Partendo dal presupposto che gli apprendenti
con bisogni educativi speciali dovrebbero avere opportunita uguali a tutti gli altri apprendenti
per imparare unargua straniera, insieme agli altri docenti di lingua della scuola abbiamo
iniziato un percorso per poter affrontare i bisogni speciali di questi studenti. Le nostre
domande di partenza riguardavano in particolare la natura dei bisogni educativi sgeciali d
nostri studenti, le strategie cognitive e affettive che gli studenti svantaggiati usano per

affrontare i pr obl e nmdimeeotd @& una hngua m,tinfilenianezaie | | a
didattici appropriati, che includono tecniche, task e materiali, p&araiquesti apprendenti.

In questoarticolo siriassumel €sperienzali Umbra Institute che €é st ata a
centrata sulla comprensione del fenomeno e che, in seguito, ha preso la forma della
sperimentazione, con la creazione e la somministrazioneatdriali di cuisi presenteran

esempi o. Quest ultima attivita riveste un

materiali adeguati di lingua italiana per apprendenti stranieri dislessici.

2. La dislessia e ’apprendimento delle lingue straniere
Riepiloghiamole caratteristichegorincipali della dislessia evolutivaartendoda una
domanda fondamentale. Perché € un compito cosi arduo per un dislessico imparare una

lingua straniera? Per poter rispondere a questa domanda dobbiamo prima di trétcheapi

cos’'é |l a dislessia e che conseguenze ha ris
con una definizione dell a di btereatopal Rysldxiar g a me
Association “La dislessia e un di sturbo del | " ap

contraddistinto da difficolta di riconoscimento di parole a livello di accuratezza e/o fluenza, e

da scarse abilita di spelling e decodifica. Queste difficolta sono tipicamersigitto di un



deficit nellacomponente fonologica del linguaggio, che spesso risulta inaspettato in relazione
alle altre abilita cognitive e alla qualit
secondarie si possono riscontrare problemi nella cengwne scritta e un contatto ridotto

con i testi scritti che i mpediscono |’ espan:
mondo” (citato i n40).DQuEstai definizione" cDriispoinde salei t@of

dominanti degli anni Novantzhe collegavanola dislessiaalle differenze individuali

nel |l el abor az(s$i wvede pef esSrowlingy e csattolinea la difficolta di
manipolare i suoni della lingua a véixielli. Le operazioni di analisi e sinte$ei suoni della
lingua sono alla bas della lettura. Le lingyeed in particolare i loro sistemi ortografici,

sembrano incidere sulle manifestazioni della dislessstiato verificato che le difficolta son

maggiori nelle lingue opache,i oe nel |l e |l ingue 1| nzachammtranon c’
grafemi e fonemirispetto alle lingue trasparent i oe nel |l e | i ngue <che
corispondenza tra grafemi e fonemi L ort ografia dell’”italiano,

nella corrispondenza tra i suoni e i segni, € una deljidirscritte piu facili da apprendere.

L’ i ngrnvecshea un’ ortografia molto piu Glnelficile
1985, uno studio che ha messo a confreonto g
Ri chman 1411) ha dimostrato che | ’'incidenza
Stati Uniti, mentre solo il 3,6% in ltali@@u e s t i dat i sottolineano un
della dislessia: questa disabilita non é solo il risultatodiumpecul i ari ta del |’
anche del suo i mpatto con | 'uzadtidabiligatieceiene Se | 7 ¢
messain evidenza,al contrario, s e | * ambi e nt ana disabflita Vieserhav ol e,
un’ espressivita costella 3aViseaquestea premessegnistdio i r e (
del I i taliano da par pogebbeaddiritiura esterespdereepi® icaane a n g
un’ occasione di riscatt o, una poss-tlaksel i ta

Tuttavia, questo possibileasicio motivazionale € destinato ad affievolirsi rapidamente se |l



metodo d’insegnamento non offre support.i ne
di fficolta dell " allievo.
La lettura come abbiamo vist@ un punto cardine della dislessia, manoé | * uni c ¢

problemache " apprendente trova ad affrontare nel/l
recent.i teorie della dislessia va givedaor dat a
Nicolson e Fawceft | compiti piu difficilmente automatzabili possono essere di natura
linguistica, in particolare, di natura fonologica e ortografica; di natura mnemonica (per cui un
dislessico puo trovare molto arduo il compito di contare e denominare rapidamente oggetti);
di natura motoria (per cui puo uisare problematico dover eseguire compiti complessi che
richiedono la coordinazione di movimenti e attivita verbali). Gli apprendenti dislessici
tendono a compensare queste limitazioni intrinseche. Tuttavia, la compensazione richiede un
maggiore controllocosciente e un elevato grado di concentrazione che comportano sforzi
maggiori e, di conseguenza, maggiore stanchezza rispetto ai non disl&smisd,
"Dislessia"54-56).

Per illustrare la relazione tra dislessia e competenza comunicativa in linguoierst

potremmo avvalerci d teattaldaDalose,t"Mateali glottodlidalktiti™’ i ¢ e b €

20), rappresentata nella Fig. (1).



Comprensionacritta:
- difficolta di decodifica
- possibili conseguenze
sulla comprensione

- Produzione scritta:
- disgrafia e disortografia
- produzione scritta
eventualmente compromes!

ks vp,

Produzione orale:

- difficolta di articolazione
- difficolta di recupero rapid
di lessico e grammatica

- limitazione della fluenza

Comprensione orale
- limitazioni nel

processamento fonologico
- possibili conseguenze nell
comprensione

Fig.1 Dislessia eompetenza comunicativa lingua straniera

L’insegnante di l i ngua straniera pubo

in superfice, ossia | insieme delle di

mentre

riconoscibile.In riferimento alle quattro principali abilita, lefficolta maggiori emergeranno

di fronte al testo scritto e la sua decodifi€aer quanto riguarda leomprensione oral&a

bassa consapevolezza fonologitee caratterizza i dislessici rentdicosa la segmentazione

delle unita di significato nel flussoomunicativo. In riferimento alle abilita produttive,

Il " origine di guest e di féfimmedatamente

0S S ¢

i col

esse

nell  espressione orale | allievo dislessico

suoni, e nel pronunciare o ripetere parole non familfaritavia, b qualita della produzione

orale, in gnerale, appare nella nornkaventualmenteal produzione orale puo risentire di una

mi

nor fluenza, determinata dal deficit

scrittura, va tenuto presente che la dislessia puo correlare, in varie msurdisgrafia e

disortografia Daloiso, "Dislessia68-9).

di a



Per quanto riguarda invece la competenza sp@gmatica € un ambito della
competenza linguistica in cui i dislessici non presentano alcuno svantaggio. Al contrario, si
potrebbe sostenere chw@oprio le abilita socigpragmatiche rappresentino una sorta di
compensazione comunicatidelle difficolta tipicamente riscontrabili in altre ard@a{oiso,
"Dislessia"71). In effetti, tutto cido che riguarda il saper osservare una cultura e le relative
competenze non risulta minimamente compromesso dalla dislessia. In questo senso un
programmastudy abroadpu0 rappresentare una cornice ideale per gli studenti dislessici
perché offre innumerevoli occasioni di incontri diretti con la cultura e la soaétmé.

Contrariament e, |l a competenza metalingui ¢
deve prestare la massima attenzione: le difficolta principali si concentrano ai livelli di analisi
fonologica (e di conseguenza ortografica) e lessicale (a cdefla difficolta di
memorizzazione). La morfosintassi viene appresa con notevole fatica soprattutto quando si
propongono riflessioni astratte o esercizi meccanici e decontestualizzati; sembra che le
difficolta in questo ambito non siano causate direttaenelatla dislessia quanto piuttosto
dal | " affaticamento conseguent e a | Datoisop o di
"Dislessia"72).

Ai fini di poter intervenire efficacemente come docenti di lingua € fondamentale
capire che la principale causa dellifficolta non € costituita dal disturbo specifico

del |l " apprendi mento in sé, ma dal | I nterazi on
|l i ngua e Pdssiame @uggueaadtesaminare cosa possono fare gli insegnanti di
lingua nella pratia quotidiana e a quale tipo di metodologia possono ricorrere per agevolare

| " apprendi mento dell e Ilingue straniere da pa

3. La glottodidattica accessibile



Le scelte del docente, sia a livello della programmazione didattica (in particolare nella
determinazione degli obiettivi da raggiungere), sia a livello metodolatjdatitico, rivestono

un’ i mportanza fondamentale e pdodsamperentdli me
del | "allievo dislessico. L”i mpostazione tra
problemi, in quantguo colpire alcune limitazionassociatella dislessia. Dal momento che

la dislessia genera un deficit di automatizzaziongracesso di apprendimento puo diventare

un compito eccessivamente pagnativo sul piano cognitivo,esle attivita sono troppo
complessePer illustrare le attivita che generano un carico cognitivo notevole vediamo due
esempi: uno, le attivita di ascoltoechichiedono lo svolgimento contemporaneo di esercizi di

comprensi one al | i scritto,; due, gual si asi |
spontaneo della lingua, come i role play, senza appositi sostegni. Per svolgere questi tipi di
att i vievb develcéercare iompensare con il controllo cosciente cio che non riesce ad
automati zzare. A risentire del carico cogni't
infatti, maggiore e | o sforzo coagrata dellav o i my
concentrazione in un arco di tempe{oiso, "Dislessiat7).

Un piano di dat t i c bevofdisléession deseuassaivere due aompitie r |’
fondamentali. In primo luogo deabbattee le barriere glottodidattichejoé deverimuovere
le barriere ai materiali, alle attivita enrel e r e | per c o rsacondo‘lumgoleve s si bi |
ricorrere a strategie e tecniche glottodidattiche specifichquesta sedei si sofferma solo

sulla creazione dei materiali accessibili, ma va sottolmeat h e | accessibilit
deve essere un processo trasversale che inf
nella programmazione, nella gestione della lezione e anche nella valutazione.

Vediamo ora alcuni suggerimenti operatili per la realizzazione di materiali

didattici adatti agli studenti dislessici. E di fondamentale importanza la sistematicita per

ovviare alle difficolta di memori zzazi one:



tappa del percorso didatticoi trova e qual.i sono gl i obi ettt
sta per svolgere. Gli obiettivi vanno quindi sempre esplicitati. Inoltre, a conclusione del
percorso e utile proporre un momento di didattica metacognitiva in cui si chiede aglidallievi
ripercorrere cosa si € fatto in classe, perché e come lo si e fatto. Nel contesto dei bisogni
speciali la multisensorieta rappresenta una necessita glottodidattica, perché implica

|l i ntegrazione di piu | i nguaggefondamentaldper f at t c
lo studente. Tra le strategie piu efficaci ricordiamo la codificazione cromatica, i supporti
sensoriali, le attivita psicomotorie e le esperienze olistiche. La multimedialita rappresenta un
altro principio d e icd 'paché& pesnwtteb ld Isvildppo diglnat t o d
competenza comunicativa completa. La tecnologia pud essere un ausilio importante anche

n e | |-apprentimento, pensiamo ad esempio ai programmi di sintesi vocale che

consentono di leggere qualsiasi tipo di testmmmfato digitale.

Oltre a quest.i mezzi € necessario attuar
che consiste nel modi ficare | > input in |ingt
essere accessibile |’ i negasdere ddendante, seampldicate e “ d e c

segmentato in sottcompiti parzialmente autonomi. | testi scritti devono essere sottoposti ad
un adattamento grafico (usare un carattere *
colore scuro su sfondo chiagiustificare il testo a sinistra, preferire interlinea 1.5 e carattere
12/14, usare diagrammi per spiegare le procedure e segni grafici che aiutano a collocare le
informazioni, ecc.).

Accanto a principi generali possiamo attrezzarci di alcune strategiecaiche
glottodidattiche specifiche particolarmente proficue con gli allievi dislessici. Uno di questi
strumenti € il prompt Il prompt costituisce una possibile soluzione ai problemi di

memorizzazione o il recupero delle strutture linguistiche e dslclesnecessari per un

determinato compito. prompt possono essere costruiti e personalizzati dagli studenti a



conclusione della trattazione di un nuovo argomento e prima di procedere al riutilizzo orale

(o scritto). llpromptpud contenere una o piu scleeadidattiche: immagirchiave con relativi

parole che favoriscano il recupero del lessico di base, una struttura di riferimento per
costruire il testo e formule linguistiche. Un altro strumento particolarmente utile e la
mappatura linguistica. Abbiamo wisthe la competenza mdiaguistica, ossia la capacita di

riflettere sugli aspetti formali della lingua rappreseataostacolop e r Il " allievo di
L”’insegnante dovra i mpostare i moment i di r
riflessione deve essere preceduta da una fase di azione concreta; secondo, in una fase
successiva | ’insegnante deve guidare gl stu
terzo, il punto di arrivo della riflessione deve essere la costruzione di una chisgptesi del

fenomeno linguistico esplorato che contenga una parte relativa alla forma, una parte dedicata

al |l Uuso e una terza parte di esemplificazia

(Daloiso, "Dislessial69-170).

4. Unita didattica: L’arte a Perugia

In questo paragraf® i presenta un’ un sttdanti whivedsdarit i c a
di sl essici di l'ivell o A2. L’unita didattica
integrativo ad un manuale di lingua italiana per stranidiazgetti et al. 144149, 156,
destinato alldezioni di recupero con gli studenti dislessici, ma varie parti di essa potrebbero

essere usata n c h e dur ant e | " ora di | ezi one con tut

unita didattica richiede 4 ore.



L’arte e i nostri gusti

Obiettivi dell’unita

© o L) )

e parlare «il verbo e |essico * opere
dei piacere relativo d’arte
propri al all'opera italiane
gusti presente d'arte famose

» chiedere e ripetizio e italiani
i gusti a ne dei famosi nel
qualcuno pronomi mondo

indiretti dell'arte

Avvicinamento al testo

1 Quali parole associ a opera d’arte?

2a Fai un elenco degli artisti italiani che conosci.

2b Fai un elenco delle opere d'arte che conosci.




3 Fai un’intervista con uno studente italiano a Perugia. Registra le
sue risposte sul cellulare.

« Conosci queste opere d’arte?

*» Come si chiamano?

* Dove si trovano?

« Chi e l'artista?

Riascolta la registrazione e presenta le opere d‘arte al gruppo.

Comprensione del testo
da Ascolta il dialogo e decidi se le affermazioni sono vere o false.
1. Marta va a visitare un museo. W F
2. Ela prima volta per Marta. W F
3. Marta ha molto tempo, W F
v F

4, C'& molta gente.

4b Ascolta di nuovo il dialogo e completa la tabella.

museo

artista

soggetto del quadro

dc Ascolta di nuovo il dialogo e continua le frasi.

A Francesco piace

A Francesco piacciono




Analisi

5 Ascolta le battute del dialogo e completa gli schemi.
Chiedere 1 gusti 2 qualcuno:

Modi di esprimere | propri gusti:




|E A coppie, leggete gli esempi e completate lo schema con i

pronomi.

1

P

G

Simone, ti piace il Perugino?
Si, mi piace molto. Mi piacciono moelto gli affreschi del Nobile

Collegio del Cambia.

Signore, Le piace il viso del pittore?

Mo, non mi piace affatto.

Ragazzi, vi piace visitare | musei?

Si, ¢i piace, ma non ¢i piacciono | musei troppo affollati.

A Carlo piace I"arte del Cinquecento?
Si, gli piace, gli piacciono soprattutto i quadri di Raffaello.

A Maria piace I'arte del Cinguecento?

Ma, non le piace, preferisce "arte moderna.

Al vostri genitori piace Perugia?

Si, gli piace molto, gli piacciono tutte le citta storiche.

Pronomi indiretti

to me

to you

to you (formal)

to her

to him

to us

to yvou (plural)

to them




Facciamo Il punto

Pronomi indiretti

mi « Mi piacciono questi affreschi.

ti « Ti piace il Perugino?

Le = Signore, Le piace il viso del pittore?
gli » Gli piace |'arte del Cinguecento.

le * Le piace I'arte moderna.

ci = Non ci piacciono | musel affollati.

Vi = Ragazzi, vi piace visitare | musei?

li = [ miei genitori hanno visitato Perugia e
9 gli piace molto la citta.

Verbo piacere

Mi piace * Mi piace |'arte.
+ nome singolare « Mi piace la pittura.
+ infinito = Mi piace visitare i musei.
Mi piacciono « Mi piacciono i dipinti.
+ nome plurale » Mi piacciono le opere d‘arte.

Esprimere i propri gusti

' tﬁ] Mi piace l B D Non mi piace I

I musei italiani mi piacciono Non mi piace affatto visitare i
molto. musei.

L'arte moderna mi piace Non mi piacciono per niente i
| veramente tanto. musei affollati.




7 Completate le espressioni come volete. Create un disegno per

rappresentare le vostre frasi.
Mi DIRCE. i anerna e
B I L= [ T
Gli place. ..,
(I T o P
Mi DIACCIOND.iirieiiraanea
TI placCionNO...ceeenrnrn e

Riutilizzo

8 Guarda l'affresco. Poi completa le frasi di Marta e Francesco con

mi piace e mi piacciono.

Marta:

Francesco:

Marta:

Francesco:

Marta:

Francesco:

i colori di questo affresco.

il viso di Gesu Bambino.

la ricchezza di questo quadro.
le figure sullo sfondo.

gli animali.

il paesaggio.



9a Completa i dialoghi con i pronomi mi e ti, come nell'esempio.
1 o Simone, ..... t..... piace la Venere di Botticelli?

- Si, piace.

piace 'archeologia?

2 o Giovanna,
o Si, piace da maorire.

Sb Completa i dialoghi con i pronomi ci e vi.
1 - Ragazzi,
- Si, piace molto.

piace |la pittura italiana?

piace visitare | musei?

2 - Ragazze,

- Ma, non piace per niente, preferiamo andare al cinema.

9c Completa i dialoghi con i pronomi gii e le.

1 Lo A Carlo piace I'arte moderna?

= Mo, non piace,
2 e Ai vostri amici piacciono le chiese moderna?

= MNa, non piacciono per niente. Secondo loro sono fredde.
3 Lo A Valeria piace la scultura?

= Mah, cosi cosi, piace di pid la pittura.

9d Completa con i pronomi mi e Le.

1 o= Signora, piacciono | dipinti di Raffaello?
= S, piacciono veramente tanto.
2 G’ Professore, quale architetto contemporaneo piace di pid?

5 piacciono molto le opere di Renzo Plano.



10 In coppia, osservate le opere d’arte e a turno A chiede a B se
gli piacciono. B risponde.

-~ ~ o0 ~~ P g
. A £ Che cosa ™/ Perché (non)

(non) ti piace? w

Botticelli, Venere Renzo Piano, Tijbaou Cultural
Center

Riassunto
11 Riassumiamo cosa abbiamo fatto in ql.iesta unita. In piccoli
gruppi raccogliete:
a} le parole importanti per parlare di un‘opera d’'arte
b} la struttura che usiamo per parlare del nostri gusti
c} esempi di espressioni per chiedere | qusti a qualcuno

d) esempi di espressione per esprimere il proprio gusto



Italia, italiani e perugini

12a Intervista al Nobile Collegio del Cambio

Ora andiamo a visitare il Nobile Collegio del Cambio. Nel museo chiedete
a due persone diverse se gli piacciono gli affreschi, i colori, i vestiti, il viso
dei personagagi, i capelli dei personaggi, gli animali, lo sfondo, il
paesaggio. Alla prossima lezione raccontate il risultato dell’intervista al
gruppo.

12b Gioco

Osservate bene una figura nel museo e chiedete al bigliettaio chi
rappresenta. Alla prossima lezione raffigurate il personaggio al gruppo. Gli
altri devono indovinare chi é.

12b Gioco
Osservate bene una figura nel museo e chiedete al bigliettaio chi
rappresenta. Alla prossima lezione raffigurate il personaggio al gruppo. Gli

altri devono indovinare chi &.

Scheda di autovalutazionea

| Che cosa ho imparato in questa unita?
r Ho imparato a dire:
ﬂ. Ho imparato a fare:

{ E stato facile:

‘@] E stato difficile:



5. Conclusioni

Nel |l unita didattica presentata sa e c
glottodidatticaaccessibilell testo scritto e stato sottoposto ad un adattamento grafico, & stato
usato il carattere Verdana, di colore nero su sfondo giallo chiaro, il testo e stato giustificato a
sinistra, con un’'interlinea 1.5 epegaglattere
procedure e segni grafici per aiutare a col
degli obiettivi, nella scheda di valutazione, nel segnalare i dialoghi).

Abbiamo visto che la sistematicita e la gradualita sono di fondamentale amgeort
per ovviare alle difficolta di memorizzazione e di processamento. Quindi si € collocato uno
schema all’”inizio dell”unita <che sintetizzeze
esplicito aciascunsottob i et t i vo che per mosardiequad tdppaidels e g n é
percorso ci si trova. Gli esercizi di lingua sono stati riorganizzati in un modo molto graduale,
introducendo wuna nuova variante alla volta.
didattica: ci sono frequenti ricapitolaziamripetizioni. A conclusione del percorso lo schema
di autovalutazione permette allo studente di ripercorrere cosa si e fatto in classe.

Oltre al testo scritto ci sono anche delle registrazioni audio che si ascoltano in classe e
a loro volta anche gktudenti sono sollecitati a registrare @ascoltare dei testi orali. La
multimedialita permette daggi rare | > ostacolo costituito o
ausilio 1 mpor t-apprendimento.c he nel | > aut o

Le attivita proposte si avvalgono dupporti multisensoriali, in particolare quelli
visivi. Nel materiale scritto si fa largo uso dei colori e delle immagini: nei dialoghi e negli
esercizi si usa sistematicamente il rosso per indicare le domande e il color verde per le
risposte. Molte attiti a sono coll egate all’osservazione
forza dellostudy abroade quello di poter collegare la lingua al movimento, alle azioni e delle

esperienze c¢che coinvolgono | allievolein tut



interviste e la rappresentazione delle figure osservate di persona. Di conseguenza i mezzi

' inguistici e | e regole

d’ us

0]

non r

mangono

oggetti concreti, a persone, ad esperienze reali e a situazioni catiueneffettive. In questo

modo si da agli studenti la possibilita di fare leva sufiro abilita sociepragmatiche per

compensare le difficolta presenti in altre aree e di sviluppare la propria capacita di osservare

una cultura e una societa diverse dalla americana.

Infine, si e fatto ricorso a strategie e a tecniche specifichgarticolare, pr la

produzione orale insieme agli studenti & stato creato un prompt lingurstiese all'attivita

(11) dell'unita didattica, rappresentato nella Fig. {Zrompt contiene tre schede didattiche

immagini con relativi parole che favoriscono il recupero del lessico di base, la struttura

grammatical e di riferimento e

L'arte e i nostri gusti
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CHIEDERE I GUSTI A QUALCUNO ESPRIMERE I PROPRI GUSTI

" 5 da morire,
3 ura taliana? ace
e 'f’ PSRy ™ P veramente tanto.
Farte del Onguecento? placcone
maito.
Le # paesagglo sulle sfondo?
piace £
T l'autoritratto dal Parugine?
VISITare | musel?

. place per niente.
Quardare | gquadn? Yon mi

pacoone arane

bl affreschv?

e opere d'arte? Mi piace di pl arte modema

La gipinti del Perugino? Prefersco endare al onema
paCCIono
n | vestitl del parsonaggi?
| colon dedl'affresco?

i capeill delie figure?
Mah, Cosi cosi

Fig.2 Prompt per parlare dell'arte e geopri gusti

Quali sono stati i risultati della nostra sperimentazione? Nei casi di dislessia lieve gli
studenti sono riusciti a tenere il ritmo della classe e a raggiungere livelli paragonabili al
gruppo dei non dislessici. Fin adesso abbiamo avuto ditostudentesse dislessiche con
sintomi gravi che sono riuscite ad ottenere buoni risultati investendo sforzi notevoli nello
studio. Tuttavia, nel loro caso il successo non riguardava principalmente la riuscita scolastica
in sé. Ad una di loro in passatwa stato sconsigliato studiare lingue straniere e quindi si
ci mentata in questa i mpresa per l a pri ma Vv
esperienze deludenti e ha iniziato il suo percorso perugino rassegnata, sostenendo di essere

negata pet ' apprendi mento dell e |lingue. ! succe

riacquistare fiducia nelle proprie possibilita. Infatti, entrambe hanno deciso di continuare lo

studio dell”italiano al l oro ritorno negl:] S
A conclusionesi sottdinea un tratto importante del lavoro sui materiali integrativi e

sulle unita didattiche ideate per i di sl essi

riflettere sulla qualita dei materiali di lingua nel loro complesso. E infatti possibberal@

ri sorse per | " apprendi mento piu accessibildi

gli studenti. Le proposte avanzate, infatti, possono di fatto favorire il lavoro di tutta la classe,

e promuovere una glottodidattica inclusiva che sap@anche altri studenti in difficolta.
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